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Alteraciones en la Unidad 3
•	 Alteraciones de todas las áreas de 

los grandes hemisferios delante de 
la cisura precentra: 

1) Alteración de la conducta que 
es muy diferente a todo lo an-
teriormente visto: (a) no hay 
alteración de la vigilia, (b) ni en 
la recepción de la información, 
(c) se puede conservar el habla. 

2) Si las hay alteraciones de (a) 
la esfera de los movimientos; (b) 
los actos y las (c) actividades 
motoras organizadas según un 
programa determinado. 

•	 Si la alteración está en la parte pos-
terior de los grandes hemisferios 
-circunvolución frontal ascendente-: 

1) Altera los movimientos volun-
tarios de la mano o del pie 
contralateral. 

2) Si se altera la zona premo-
tora -regiones más complejas 
del córtex en contacto directo 
con la cisura precentral-: (a) la 
fuerza de esta extremidad se 
conserva; (b) no así la organi-
zación de los movimientos en 
el tiempo, son inaccesibles; (c) 
hay falta de fluidez, precisión, 
los hábitos motores adquiridos 
se van perdiendo.

•	 Si se altera la regiones aún más 
complejas del córtex frontal: (a) se 
conserva la fluidez de los movimien-
tos, (b) pero no los actos dejan de 
estar sometidos a los programas 
propuestos: (i) se altera la conducta 
consciente, racional, con la que se 
orienta el cumplimiento de una de-
terminada tarea bajo un programa 
determinado; (ii) se sustituye por 
reacciones impulsivas por impresio-
nes aisladas, por conductas estereo-
tipadas de acción sin racionalidad 
y sometidas a repeticiones de movi-
mientos sin sentidos que no se diri-
gen hacia el objetivo planteado.

•	 Si se dañan los lóbulos frontales se 
altera la confrontación del efecto de 
la acción con la intención de la que 
parte.

Análisis neuropsicológico 
del proceso de la escriturA
En el pasado se trató de ver las estruc-
tura psicofisiológica interna que se da 
al escribir como un complejo hábito 
motor. Se debatió si el centro de la es-
critura era realmente cerebral. 

Esto para Luria resultaban presupuestos 
falsos. Sus observaciones experimen-
tales se centraron en investigar: a) sus 
elementos; b) ver como se perturba por 
lesiones del el hemisferio izquierdo en 
las persona de dominancia diestra.

Tres procesos: 
1. La descomposición sonora de las 
palabras.

Para escribir una palabra oída (p.e.: 
dictado), o pensada (p.e.: escritura pro-
ductiva): (a) se descompone la corrien-
te sonora lingüística que integran esa 
palabra; (b) se destacan los elementos 
sonoros -fonemas- de la lengua suscep-
tibles de ser escritos: los fonemas.

¿Qué hace el cerebro para lograr 
a) y b)?

1) En el proceso participan las forma-
ciones del córtex de la región tem-
poral izquierda (ver figura 2, Ana-
tomía de Gray -w.p.-), importantes 
para el análisis auditivo y resaltar 
los aspectos significativos del len-
guaje hablado. 

figura 2

2) Una lesión aquí: (a) imposibilita la 
capacidad para destacar sonidos 
del lenguaje y representarlos me-
diantes letras; (b) si la persona que 
sufre la lesión es diestra: aparece 
una profunda alteración de la escri-
tura. Para Luria, sin embargo, des-
tacar los elementos sonoros del len-
guaje -los fonemas- no es suficiente 
(solo el análisis auditivo) sino que 
intervine de una forma importante el 
sistema cenestésico. 

Cree que esto se ve en las primeras eta-
pas del aprendizaje de la escritura. Lo 
ejemplifica con un experimento que los 
orientadores podrían repetir en Prima-
ria. Si hacemos que un niño que está 
aprendiendo a escribir abra la boca 
mucho, y, con la lengua encogida, el 
proceso de análisis de la composición 
sonora de las palabras empeora y el 
número de errores en la escritura au-
menta en seis veces. 

Muchos de nosotros, en los colegios, ve-
mos que los niños cuando se inician en 
este aprendiza mueven la boca como 
pronunciando las palabras para pasar 
luego a escribirlas.

Cuando la lesión se produce en las zo-
nas inferiores de la región post-central 
(cinestésica) del cortex (ver figura 3, 
Anatomía de Gray-w.p.-) conlleva per-
turbación del proceso de la escritura, o 
que la escritura adquiera un carácter 
distinto. 

figura 3

Se pierde la articulación clara, se con-
funde los sonidos que son distintos, 
pero, próximos en la articulación.

Los profesionales de la orientación ven 
en ciertos alumnos de n. e. e. (necesi-
dades educativas especiales) que una 
alteración en el habla se proyecta tanto 
en la lectura como a la escritura y vi-
ceversa. 

Por otro lado, resulta evidente que hay 
una cierta tendencia a escribir como se 
habla. En castellano este fenómeno se 
ve, por ejemplo, con el sonido y la es-
critura de letras como son la «s», «c» 
y «z», en ciertas regiones españolas e 
hispanoamericanas. 

Concluye Luria que la articulación for-
ma parte íntimamente del proceso de 
la escritura.

La escritura como un programa de alto nivel en el cerebro
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Hay un pues un proceso de recodifica-
ción de los sonidos en letras: encontra-
mos el sonido necesario y se recodifica 
en la letra correspondiente. 

Cuando los sonidos de las palabras ya 
se han destacado y están bien definidos 
se redecodifican en letras, es decir, se 
transforman los fonemas en grafemas. 
Luria aquí nos indica que en este proce-
so intervienen operaciones fisiológicas 
distintas a la del análisis de la compo-
sición sonora, exige la participación de 
otras zonas del córtex cerebral: áreas 
occipitales y parieto-occipital. 

Así que si una lesión llega hasta las (a) 
áreas temporo-occipitales del cerebro, 
desaparece la correcta coordinación 
de los fonemas y los signos gráfico: “El 
paciente empieza a buscar infructuo-
samente la letra que necesita (agrafia 
óptica)”. (b) Si la lesión afecta a las 
áreas temporo-occipitales del córtex 
del hemisferio izquierdo también se 
descomponen los esquemas espaciales 
y la inscripción de la letra hallada no 
es posible a causa de las defunciones 
espaciales.

2. Disponer del sonido de las pala-
bras y letras en el orden necesario.

3. Sistema fluidos de movimientos 
cambiantes (que es la base motora de 
la escritura). Procesos que no desarro-
llamos aquí por motivos de extensión 
del artículo).

Estos tres procesos básicos de la escri-
tura se ejecutan por sistemas funciona-
les distintos en el cerebro al de la sín-
tesis motora o articulatoria del lenguaje 
y que están localizados en la zona pre-
motora del cortex. 

Si hay una lesión en las regiones an-
teriores del cerebro, y es profunda, si 
afecta a las zonas de regulación de 
los núcleos motores subcorticales, en-
tonces, además de perder la correcta 
posición de las letras en las palabras, 
después de hacer un trazo (un compo-
nente de la letra) la persona continua-
rá repitiendo muchas veces ese mismo 
trazo sin pasar a los otros elementos 
rápidamente.

4. No escribimos letras o palabras 
aisladas, escribimos ideas.

Nuestra escritura es una variedad espe-
cial, gráfica, del lenguaje. Lo que orien-
ta la escritura es la idea o la intención 
este factor permanece como controla-
dor en el acto de escribir. Hay pues en 
la escritura: (a) una intención que está 
a lo largo de todo el proceso de la es-
critura; (b) un control sobre el acto de 
escribir. 

De esto tienen mucha responsabilidad 
los lóbulos frontales, que son una for-
maciones complejísimas que aparecen 
solo en los vertebrados superiores y lle-
gan a ocupar en el hombre hasta 1/3 
de toda la masa de los grandes hemis-
ferios. 

Si se destruyen los lóbulos frontales 
la acción deja de programarse por la 
intención y el cumplimiento del acto 
motor se ve sustituido por estereotipos 
que pierden el carácter consciente en 
relación con el objetivo. La persona no 
coteja entre el efecto de la acción y la 
intención inicial. 

Comenta Luria un caso: «No puede 
olvidar -refiriéndose a un médico- las 
cartas que escribía una paciente con 
lesión de los lóbulos frontales a un des-
tacado neurólogo. “Querido profesor, 
quiero decirle que quiero decirle que 
quiero decirle”… y así con la repetición 
inerte de este estereotipo en cuatro ho-
jas de papel».

Para Luria la escritura, como conducta, 
presenta un cuadro muy enrevesado en 
el análisis neurológico de la misma y la 
complejidad de la acción que incluyen: 

1.	 El análisis de la corriente sonora.

2.	 La precisión de los sonidos del len-
guaje mediante la articulación.

3.	 La rede-codificación de los fone-
mas en grafemas.

4.	 La conservación del sistema de los 
elementos espaciales con la inhibi-
ción de los movimientos colaterales.

5.	 Desempeñando finalmente la fija-
ción de la intención inicial con la 
influencia correctora de la confron-
tación de este programa (intención) 
con la acción que se realiza.

A mí me gustaría resaltar, en la escri-
tura, otra propiedad que está direc-
tamente relacionada con la actividad 
gráfica y la capacidad de simbolizar 
del ser humano. 

Me refiero a nuestra escritura perso-
nal, la grafía propia que se distingue 
de cualquier otra, y que tiene las pro-
piedades de nuestra personalidad, se 
proyecta en ella nuestros hábitos y ac-
titudes, nuestra personalidad profunda 
y sus rasgos. 

Este aspecto, generalmente, es poco 
tratado por los especialistas cuando se 
aborda la psicología de la escritura, y 
es muy interesante ver también la ver-
tiente grafológica. 

En mi libro «El lenguaje simbólico de la 
escritura» (2010. Ed. EOS), realizo un 
estudio serio de esta cuestión.
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Asimismo, en el mencionado Decreto en su artículo 10 se de-
termina que la Unidad de Orientación forma parte del Equi-
po de Orientación y Apoyo (E.O.A.) que se establece en los 
centros tanto de educación Infantil y Primaria como en los 
centros de educación Especial. El E.O.A. es una estructura de 
coordinación docente responsable de asesorar al profesorado 
en la planificación, desarrollo y evaluación de las actuaciones 
de Orientación y de las medidas atención a la diversidad del 
centro, así como de llevar a cabo las actuaciones de atención 
específica y apoyo especializado. 

Entre los objetivos del actual sistema educativo está el de ga-
rantizar una educación integral a todo el alumnado. Para 
trabajar este objetivo se requiere un método de intervención 
global donde debemos tener en cuenta todos los factores que 
intervienen en este proceso, ya sean de índole pedagógica, 
psicológica, física, familiar, social, cultural, etc.
	
Cada alumno/a presenta unas características sociales y fami-
liares que determinan en gran medida su proceso de ense-
ñanza-aprendizaje, su socialización y, en definitiva, su desa-
rrollo socio-psico-pedagógico. En este sentido, incluir el perfil 
profesional del Profesor/a Técnico de Formación Profesional 
de Servicios a la Comunidad (en adelante Profesor/a Técnico 
de Servicios a la Comunidad) como experto en el ámbito so-
cioeducativo en los centros docentes es muy conveniente para 
favorecer el adecuado desarrollo integral del alumnado, así 
como su inclusión en el contexto educativo.
	
Por otro lado, las complejas realidades sociales en las que es-
tamos inmersos requieren un abordaje desde el ámbito socio-
educativo, para lo cual la escuela debe contar con profesiona-
les especializados en Servicios a la Comunidad que orienten y 
apoyen a todo el entramado escolar: estructuras, profesorado, 
alumnado, familias, contexto socio-cultural de la comunidad 
en la que está inserto el centro educativo, en general, y de la 
comunidad educativa en particular.
	
El perfil profesional del Profesor/a Técnico de Servicios a la 
Comunidad hasta el año 2005, momento en el que se regula 
la Orientación educativa y profesional en Castilla-La Mancha, 
era una figura profesional que intervenía en los centros, gene-
ralmente desde paradigmas de Orientación educativa externa 
a través de los Equipos de Orientación Educativa y Psicopeda-
gógica. La excepción, en cuanto a modelo interno de Orienta-
ción, se daba únicamente en aquello Institutos de Educación 
Secundaria donde tenían asignado este profesional asociado 
a programas educativos que se estaban desarrollando en el 
mismo centro. 

En este contexto de intervención el Profesor/a Técnico de Ser-
vicios a la Comunidad se incluía como miembro integrante del 
Departamento de Orientación donde se le atribuían unas res-
ponsabilidades específicas recogidas en la Resolución de 29 
de abril de 1996, de la Dirección General de Centros Escola-
res, sobre Organización de los Departamentos de Orientación 
en Institutos de Educación Secundaria.
	
A partir del Decreto 43/2005, por el que se regula la Orienta-
ción educativa y profesional en Castilla- La Mancha, se crean 
las Unidades de Orientación siendo éstas unas estructuras es-
pecializadas de Orientación que prestan apoyo continuado a 
los centros educativos de Infantil y Primaria, y educación Es-
pecial. 

Una Unidad de Orientación tiene como misión planificar, coor-
dinar, asesorar y evaluar las actividades de Orientación en el 
centro educativo. A esta estructura específica de Orientación 
se le atribuyen, de carácter general, las siguientes funciones:

FUNCIONES DE LAS 
UNIDADES DE ORIENTACIÓN

1.	 Favorecer los procesos de madurez personal, social, y 
profesional, de desarrollo de la propia identidad del sis-
tema de valores, y de la progresiva toma de decisiones 
que el alumno ha de realizar a lo largo de su vida, 
escolares, profesionales y laborales.

2.	 Prevenir las dificultades de aprendizaje y no sólo asis-
tirlas cuando han llegado a producirse, anticipándose a 
ellas y combatir el abandono del sistema educativo, el 
fracaso y la inadaptación escolar.

3.	 Colaborar en el ajuste de la respuesta educativa a las 
necesidades particulares de todos y cada uno de los 
alumnos, adaptándola a sus capacidades, intereses y 
motivaciones, mediante las oportunas adaptaciones cu-
rriculares y metodológicas y el asesoramiento de medi-
das de atención a la diversidad que garanticen una res-
puesta educativa más personalizada y especializada.

4.	 Asegurar la continuidad educativa a través de las dis-
tintas áreas, ciclos y etapas y, particularmente, el paso 
de la educación infantil a la primaria, de ésas a la edu-
cación secundaria y de la secundaria al mundo acadé-
mico o al trabajo.

5.	 Prestar asesoramiento psicopedagógico a los diferentes 
órganos de gobierno y de coordinación docente en los 
centros educativos.

6.	 Asesorar a las familias en su práctica educativa.

7.	 Colaborar en el desarrollo de la innovación, investiga-
ción y experimentación como elementos que redundan 
en una mejora de la calidad educativa.

8.	 Contribuir a la adecuada relación e interacción entre 
los distintos integrantes de la Comunidad Educativa: 
profesorado, alumnado y familias, así como entre la 
Comunidad Educativa y su entorno colaborando en los 
procesos organizativos y de participación de la Comu-
nidad Educativa, y en especial del alumnado, en la vida 
de los centros.

EL PROFESORADO TÉCNICO DE FORMACIÓN PROFESIONAL 
DE SERVICIOS A LA COMUNIDAD EN LA ORIENTACIÓN 
EDUCATIVA DE CASTILLA-LA MANCHA

texto: GRACIA RODRÍGUEZ FERNÁNDEZ. Profesora Técnico de Formación Profesional de 
Servicios a la Comunidad en UO “SAN JUAN EVANGELISTA” de SONSECA (TOLEDO)
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Hasta la publicación del Decreto 222/2010, de 19 de octu-
bre, que modifica el Decreto 43/2005, de 26 de abril, por 
el que se regula la Orientación Educativa y Profesional en la 
Comunidad Autónoma de Castilla La-Mancha, el Equipo de 
Orientación y Apoyo lo formaban los siguientes componen-
tes: la U.O (Orientador/a y Profesor/a Técnico de Servicios a 
la Comunidad) y los maestros/as especialistas de Pedagogía 
Terapéutica y de Audición y Lenguaje. 

A partir de esta nueva norma las plazas de la especialidad de 
Orientación educativa de los Cuerpos de Catedráticos y Pro-
fesores de Enseñanza Secundaria existentes en las Unidades 

de Orientación se suprimen adscribiéndose estos funcionarios 
a las plantillas docentes de los centros de educación Infantil y 
Primaria, y de educación Especial. 

Por otra parte, existe una Orden que regula el funcionamiento 
de las Unidades de Orientación de 15 de junio de 2005, 
en la que se establecen los objetivos que deben cumplir las 
U.O, la incorporación del Profesorado Técnico de Servicios 
a la Comunidad en las U.O. así como, las prioridades que 
se le atribuyen a este profesorado, y que a continuación se 
detallan:

El Decreto 222/2010, de 19 de octubre que modificó 
el Decreto 43/2005, de 26 de abril, estableció en la 
disposición adicional cuarta que el Profesor/a Técnico 
de Servicios a la Comunidad seguirá prestando servi-
cio en las Unidades de Orientación mientras el gobier-
no central regule las condiciones que hagan posible 
la incorporación a los centros de educación Infantil y 
Primaria y centros de educación especial, como ocurre 
en el cuerpo de profesores de enseñanza secundaria 
de la especialidad Orientación educativa. 

Esta circunstancia está recogida en el Real Decreto 
1834/2008, de 8 de noviembre, por el que se defi-
nen las condiciones de formación para el ejercicio de 
la docencia en la educación secundaria obligatoria, el 
bachillerato, la formación profesional y las enseñanzas 
de régimen especial, en su artículo 3 donde se atribu-
ye, a la especialidad de Orientación educativa, com-
petencias para realizar tareas de Orientación y/o do-
cencia, y para desarrollar funciones de Orientación en 
las etapas de educación Infantil y educación Primaria.

PRIORIDADES DEL PROFESORADO TÉCNICO DE FORMACIÓN PROFESIONAL
DE SERVICIOS A LA COMUNIDAD EN LAS U.O.

1.	 Asesorar sobre los recursos socioeducativos existentes en 
el entorno y facilitar el acceso a los mismos al alumnado 
y su familia en función de sus necesidades.

2.	 Participar en los procesos de detección y evaluación del 
alumnado con necesidades educativas específicas, en la 
evaluación del contexto familiar y social en el que vive y 
en el seguimiento de la respuesta.

3.	 Participar en la elaboración, desarrollo y evaluación del 
Plan de Atención a la Diversidad y colaborar en el proce-
so de toma de decisiones de todas las medidas de ajuste 
de la respuesta educativa a las necesidades particulares 
de todos y cada uno de los alumnos para garantizar una 
respuesta educativa más personalizada y especializada.

4.	 Participar en la elaboración de los programas de segui-
miento y control del absentismo de los alumnos, en cola-
boración con otros servicios externos e instituciones.

5.	 Colaborar en la elaboración y desarrollo de los planes de 
Orientación de los centros y de la zona, especialmente en 

los aspectos relacionados con el ámbito socio-familiar y 
profesional.

6.	 Participar en el desarrollo de actuaciones dirigidas a la 
prevención y mejora de la convivencia en los centros y a 
la resolución pacífica de los conflictos así como realizar 
tareas de mediación y seguimiento.

7.	 Desarrollar programas de animación sociocultural, de 
diseño y desarrollo de actividades extracurriculares, de 
cohesión social, de educación intercultural y educación en 
valores.

8.	 Promover la cooperación entre escuela y familia, aseso-
rando y participando en el desarrollo de programas for-
mativos de madres y padres del alumnado.

9.	 Aportar asesoramiento y criterios técnicos de intervención 
socioeducativa a la Administración educativa.

10.	Cuantas otras actuaciones les pueda encomendar la Ad-
ministración educativa.

Fuentes documentales
Ley Orgánica 2/2006, de 3 de mayo, de Educación.

Real Decreto 1834/2008, de 8 de noviembre, por el que se 
definen las condiciones de formación para el ejercicio de la 
docencia en la educación secundaria obligatoria, el bachille-
rato, la formación profesional y las enseñanzas de régimen 
especial y se establecen las especialidades de los cuerpos do-
centes de enseñanza secundaria.

Resolución de 29 de abril de 1996, de la Dirección General 
de Centros Escolares, sobre la organización de los departa-
mentos de Orientación en Institutos de Educación Secundaria. 

Decreto 43/2005, de 26 de abril, por el que se regula la 
Orientación Educativa y Profesional en la Comunidad Autó-
noma de Castilla La-Mancha.

Decreto 222/2010, de 19 de octubre, por el que se modifica 
el Decreto 43/2005, de 26 de abril, por el que se regula la 
Orientación Educativa y Profesional en la Comunidad Autó-
noma de Castilla La-Mancha.
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Hemos abordado en anteriores artículos medidas de atención 
al alumnado de altas capacidades como el enriquecimiento y 
el agrupamiento flexible. 

En esta tercera entrega se explica la aceleración y/o flexibili-
zación y aportamos una experiencia educativa de enriqueci-
mento con una alumna con flexibilización curricular.

1. LA ACELERACIÓN

Siguiendo a Jiménez Fernández, C. (2000), la aceleración 
educativa, hace referencia al salto de curso, el currículum no 
se modifica ni en amplitud ni en profundidad. Es una opción 
sencilla y económica para los sistemas escolares pero no es 
la forma ideal de adaptar el currículum a las capacidades y 
necesidades del alumnado.

Puede considerarse válida cuando el alumnno/a en cuestión 
presenta un desarrollo intelectual superior y una madurez 
social y afectiva superior que le permita desarrollarse en el 
nuevo entorno.

Pendarvis, Haowley y Howley (1990) y Wineebrenner (1992), 
enumeran varios tipos de aceleración:

1.	 Aceleración dentro de la clase ordinaria, requiere altas 
dosis de autonomía, suele utilizarse en la enseñanza pri-
maria cuando no existen otras fórmulas para atender al 
alumnado. En esta modalidad es difícil documentar los 
logros puesto que el profesorado no dispone de tiempo 
para hacer el seguimiento.

2.	 Aceleración en clase especial, se seleccionan aspectos 
del currículum y se diseñan para un ritmo más rápido. 
Las clases aceleradas en comparación con las clases ordi-
narias, mantienen altas expectativas respecto al progreso 
de los estudiantes y esta diferencia parece ser un factor 
crítico que influye en los mejores resultados que obtienen. 
A estas clases pueden asistir alumnado de alta capacidad 
y alumnado ordinario que tenga un buen rendimiento y 
pueden beneficiarse de un ritmo acelerado.

3.	 Admisión precoz, en esta forma de aceleración el alumno 

comienza la educación preescolar, primaria, secundaria o 
superior uno o más años antes que lo que le corresponde 
por su edad cronológica. Es la forma más investigada y 
recomendada por los especialistas al optar por la acele-
ración.

4.	 Asistencia dual, el estudiante asiste a dos instituciones 
al mismo tiempo. En este tipo de aceleración, es preciso 
consultar a las personas que se verán afectadas (familia, 
profesorado y alumnado) porque de lo que se trata es de 
dar facilidades y apoyo al estudiante.

5.	 Otras formas de aceleración. Benbow (1991) propone 
las siguientes variantes:

MEDIDAS EDUCATIVAS PARA EL ALUMNADO 
DE ALTAS CAPACIDADES (III)

LA ACELERACIÓN. UNA EXPERIENCIA DE 
ENRIQUECIMIENTO CURRICULAR Y EXTRACURRICULAR

por Mª Carmen Fernández Almoguera, Manuel J. de Sande y A. Isabel 
Martín Ruíz. Orientadores/as de Centros Educativos Públicos 
de la provincia de Toledo y componentes del grupo de trabajo 
colaborativo “Investigación Altas Capacidades de Toledo”

TIPO CONCEPTO

Salto de curso

Para estudiantes sobresalientes 
en todas las áreas. Indicado 
en los cursos de transición o 
paso de nivel

Entrada precoz desde la 
escuela preescolar a la 
primaria

Este tipo de aceleración se 
puede contempla en los 
sistemas educativos espe-
cialmente en el paso a la 
primaria

Condensar el currículum Se puede referir a una materia 
a o a varias

Progreso continuo El ritmo de aprendizaje del 
alumno marca la velocidad

Ingreso precoz en el 
bachillerato/Universidad

Ofrece oportunidades para 
interactuar con iguales en 
términos de capacidad y 
encontrar desafíos adecuados

Realización de cursos en 
programas de verano

Al mismo tiempo que realizan 
otros estudio.

Cursos reglados de nivel 
avanzado

En una institución paralela o 
enseñanza dual

Mentores

Especialistas en campos 
determinados que asesoran 
al alumnado en un tiempo 
determinado

Cursos a distancia Enriquecen y aceleran el 
currículo
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Así entendida la aceleración, puede coincidir con algunos procedimientos de enriquecimiento curricular siendo una concepción 
muy diferente respecto a las formas tradicionales de aceleración curricular que se da en nuestro contexto educativo.

1.1. Criterios generales y condiciones de atención educativa para flexibilizar la duración de los 
 diversos niveles, etapas y grados para el alumnado superdotado intelectualmente

En nuestra Comunidad de Castilla-La Mancha está regulado el procedimiento de la respuesta a este tipo de alumnado a través 
de la Orden de 15 de 12 de 2003, de la Consejería de Educación, por la que se determinan los criterios y procedimiento para 
flexibilizar la respuesta educativa al alumnado con necesidades educativas específicas asociadas a condiciones personales de 
superdotación intelectual. DOCM nº 180 (24/12/2003).

1.2. El procedimiento para solicitar la flexiblización requiere la puesta en marcha de un expediente 
 que puede realizarse a iniciativa del profesorado o de la familia

CRITERIOS GENERALES  CONDICIONES DE ATENCIÓN EDUCATIVA

a) Alumnado con rendimiento excepcional en todas las áreas aso-
ciado a un desarrollo equilibrado personal y social 1. Será escolarizado en centros ordinarios.

b) Se incorporará a un curso superior al que le corresponda por 
su edad. Podrá adoptarse hasta un máximo de 3 veces en la 
Enseñanza Básica y una sola vez en Enseñanzas Generales Pos-
tobligatorias.

2. Las decisiones tomadas estarán integradas en el conjunto de 
medidas que forman parte del plan de atención a la diversidad.

c) Para la incorporación a un curso superior el alumnado debe 
tener conseguidos los objetivos del curso en el que está escolari-
zado y si esta medida es adecuada para su desarrollo personal 
y socialización.

3. Las actuaciones tendrán como finalidad promover el desarrollo 
pleno y equilibrado de sus capacidades y su personalidad.

d) La decisión de flexibilizar se tomará cuando las medidas que el 
centro pueda adoptar, dentro del proceso ordinario, se consideren 
insuficientes para atender adecuadamente a las necesidades y 
desarrollo integral de este alumnado. Contará con la autorización 
de los padres, o en su caso, tutores legales.

4. Cuando demuestre un rendimiento excepcional en un número 
limitado de Áreas o cuando a pesar de su rendimiento global 
extraordinario presente desequilibrios afectivos-sociales, la res-
puesta se realizará mediante medidas de enriquecimiento y de 
adaptación a sus necesidades y estilo de aprendizaje.

5. En cualquiera de los casos el plan de actuación incluirá la 
adecuación o ampliación de los objetivos y contenidos, la flexibi-
lización de los criterios de evaluación y la metodología específica 
teniendo en cuenta el estilo de aprendizaje del alumno/a y el 
contexto escolar.

(Orden de 15/12/2003 de la Consejería de Educación)

PROCEDIMIENTO PARA LA FLEXIBILIZACIÓN

A NIVEL DE CENTRO A NIVEL DE LA DELEGACIÓN PROVINCIAL

Autorización familia evaluación psicopedagógica. Comprobación de la documentación y condiciones requeridas.

Solicitud de flexibilización. Informe sobre la idoneidad de la propuesta.

Informe del equipo docente. Remisión a la Dirección General de Ordenación y Formación 
Profesional del expediente de superdotación intelectual.

Informe de evaluación psicopedagógica. Notificación a la familia, centro y Delegación Provincial en el 
plazo de tres meses desde el inicio del expediente.

Conformidad de la familia para iniciar el proceso 
de evaluación. Registro en el expediente académico del alumno/a.

Propuesta del plan de actuación para el curso en el que se va a 
escolarizar en el caso de autorizarse la flexibilización.

Seguimiento de la medida a través de la Unidad de Orientación, 
el Departamento de Orientación pudiéndose anular cuando el 
alumno/a no alcance los objetivos propuestos previo informe de 
evaluación psicopedagógica con el consentimiento de la familia.

(Orden de 15/12/2003 de la Consejería de Educación)
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2. PROPUESTA DE ENRIQUECIMIENTO CURRICULAR Y EXTRACURRICULAR PARA UNA ALUMNA DE ALTAS 
CAPACIDADES CON FLEXIBILIZACIÓN EN 6º CURSO DE EDUCACIÓN PRIMARIA

ASPECTOS PREVIOS 

2.1. ELEMENTOS NECESARIOS PARA ORGANIZAR EL ENRIQUECIMIENTO EN EL CENTRO EDUCATIVO

MEDIDAS EDUCATIVAS PARA EL ALUMNADO DE ALTAS CAPACIDADES (III). LA ACELERACIÓN. 
UNA EXPERIENCIA DE ENRIQUECIMIENTO CURRICULAR Y EXTRACURRICULAR

RECURSOS FUNCIONES OBJETIVOS Y TAREAS

ORIENTADOR/ A Atender la diversidad.
Asesorar a profesorado y familias.

Identificar.
Orientar en la aplicación de programas.

EQUIPO DIRECTIVO Dinamizar, informar y formar. Organizar el centro y recursos.

PROFESORADO Trabajo en equipo y puesta en marcha de 
medidas de atención .

Aplicar programas de orientación hacia 
alumnado brillante.

FAMILIA

Coordinación y colaboración con el centro.
Informarse y formarse.
Proporcionar oportunidades a sus hijos con 
talento.

Enriquecimiento en el ámbito familiar de 
los hijos con talento y altas capacidades.
Educación de los hijos en el tiempo libre 
en función de las capacidades, intereses y 
necesidades de formación personal.

ALUMNADO Responder al nivel de los talentos recibidos 
y ayudar a los demás desde su inteligencia.

Poner los medios para realizar su proyec-
to personal. Colaborar en el servicio a los 
demás.

MATERIALES Disponer de los materiales para los alumnos 
y las orientaciones para los profesores.

Ofrecer guías para el profesorado, mate-
riales para el alumnado.
Biblioteca, libros necesarios en el aula.
Tecnología (Internet, multimedia).

2.2. PUNTO DE PARTIDA

Alumna de alta capacidad con Flexibilización de la esco-
larización, según informe de resolución de autorización del 
período de flexibilización fechado el 31 de Julio de 1999 por 
la Consejería de Educación de la Junta de Comunidades de 
Castilla-La Mancha. 

 ► Aceleración de un curso.

De 2º Curso se aceleró a 4º de E.P. incorporando las adecua-
ciones pertinentes en el Área de Ed. Musical. A lo largo de 4º 
y 5º se ha llevado a cabo el de enriquecimiento.

Se presenta la propuesta desarrollada en 6º Curso de Edu-
cación Primaria con una valoración favorable por parte de 
todos los implicados en el proceso: profesor tutor, equipo de 
profesores de nivel, familia, la alumna y la orientadora.

2.3. CARACTERÍSTICAS DEL CENTRO

Es un macrocentro rural perteneciente a la red pública con 
una variada tipología de alumnado con necesidades edu-
cativas específicas. Dispone de medidas para atender a la 
diversidad y de recursos personales y materiales adecuados.

2.4. COLABORACIÓN DE LA FAMILIA

La alumna pertenece a una familia comprometida con la edu-
cación de su hija y ha participado en el proceso implicándose 
en las propuestas y en la asistencia a las reuniones de coor-
dinación y seguimiento establecidas.

2.5. OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

•	 Proporcionar actividades de aprendizaje a nivel y ritmo 
adecuados.

•	 Acceder a diferentes fuentes de información.

•	 Ampliar información sobre temas diversos que sean centros 
de interés de la alumna. (Lengua y Literatura, Conocimien-
to del Medio, enriquecimiento curricular y extracurricular).

•	 Desarrollar la independencia, autodirección y disciplina en 
el aprendizaje.

•	 Estimular para conseguir metas y aspiraciones de alto nivel.

•	 Iniciarse en el manejo del ordenador para buscar informa-
ciones (de forma guiada).

•	 Ampliar los conocimientos y destrezas de la lengua extran-
jera (Inglés) e Informática (enriquecimiento extracurricular).

•	 Estimular las habilidades artísticas y de coordinación dinámi-
ca general: pintura y baile (enriquecimiento extracurricular). 
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2.6. METODOLOGÍA

•	 Utilizar un currículo en espiral: Se abordan los temas simi-
lares con diferentes niveles de complejidad. Esto favorece 
la comprensión para todos.

•	 Presentación de nuevos contenidos con estrategias dife-
rentes en función de las habilidades y necesidades de los 
alumnos del aula.

•	 Oferta de Currículos bien diseñados que ofrecen un amplia 
base de información fundamental y las posibilidades de 
ampliarla.

•	 Oportunidades de realizar actividades creativas: de esta 
forma aprende por sí misma y aplica sus habilidades.

•	 Realización de las adaptaciones curriculares de mejora 
cognitiva y de enriquecimiento personal.

•	 Utilizar un currículo en espiral: Se abordan los temas simi-
lares con diferentes niveles de complejidad. Esto favorece 
la comprensión para todos.

•	 Presentación de nuevos contenidos con estrategias dife-
rentes en función de las habilidades y necesidades de las 
alumna

•	 Currículos bien diseñados que ofrecen un amplia base de 
información fundamental y las posibilidades de ampliarla.

•	 Oportunidades de realizar actividades creativas: de esta 
forma aprenden por sí mismos y aplican sus habilidades.

•	 Realización de las adaptaciones curriculares de mejora 
cognitiva y de enriquecimiento personal.

En definitiva se prioriza una METODOLOGÍA basada en el 
APRENDIZAJE POR DESCUBRIMIENTO e INVESTIGADORA 
frente a una metodología expositiva.

•	 Coordinación: Se considera fundamental establecer unos 
tiempos de coordinación entre los profesionales que tra-
bajan con la alumna, para elaborar, programar y eva-
luar el proceso de aprendizaje 

•	 Acción tutorial: Se hace necesario trabajar con el grupo-
clase aspectos relacionados con la integración, cohesión, 
clima, normas reguladoras de la convivencia,...

2.7. ACTIVIDADES

Propuesta de actividades relacionadas con diferentes áreas 
del currículum a partir de sus intereses y necesidades, secuen-
ciadas en un período bimensual Noviembre - Diciembre y en 
otro trimestral Febrero - Marzo - Abril. 

Dicha propuesta ha sido consensuada y trabajada con el pro-
fesor tutor de la alumna y negociada con la familia.

Se ha tenido en cuenta:

•	 El currículum de 6º para relacionar las actividades cu-
rriculares de enriquecimiento centradas en las áreas de 
Lenguaje, Matemáticas y Conocimiento del Medio. 

•	 Otras actividades de tipo cultural que se desarrollaban en 
el entorno especialmente en la ciudad de Toledo. (Visita a 
exposiciones, audición de conciertos de música y asisten-
cia a representaciones teatrales). 

•	 Otras actividades extracurriculares orientadas a Inglés, 
Pintura y Baile ofertadas en su propia localidad teniendo 
en cuenta los intereses de la alumna. 

ACTIVIDADES DE ENRIQUECIMIENTO CURRICULAR

A desarrollar en el aula a nivel individual y en pequeño grupo:

1.	 Lecturas periódicas de libros y elaboración de fichas sinópticas. (Trabajo individual).

2.	 Lee y realiza las actividades que te proponemos en el documento “Aprendo a redactar.” (Trabajo individual)

3.	 Acceder al CD Rom Enciclopedia ENCARTA y en el tema “La nutrición humana”, buscar las Funciones de los Nutrien-
tes a saber: Proteínas, minerales, vitaminas hidratos de carbono y grasas. Elaborar un resumen. Realizar un mural. 
(Trabajo en grupo). 

4.	 Describir los órganos del aparato digestivo y excretor. Buscar la información en la Enciclopedia Encarta. Explicar 
dentro del proceso de la Nutrición cuál es la función del aparato digestivo y excretor. Elaborar un mural explicativo. 
(Trabajo en grupo).

5.	 Lee el documento “La función de relación”. Realiza las actividades que allí te indican. (Trabajo individual).

6.	 Resuelve problemas de la vida cotidiana que impliquen la utilización del razonamiento lógico-matemático-verbal. 
Completa el cuaderno de Matemáticas nº 20 de la Editorial BRUÑO, (Números naturales y decimales, II). (Trabajo 
individual).

7.	 Colabora con tu compañera Sukaina en las clases de Ética ayudándola en la comprensión de conceptos y en la 
realización de actividades.
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MEDIDAS EDUCATIVAS PARA EL ALUMNADO DE ALTAS CAPACIDADES (III). LA ACELERACIÓN. 
UNA EXPERIENCIA DE ENRIQUECIMIENTO CURRICULAR Y EXTRACURRICULAR

ACTIVIDADES DE ENRIQUECIMIENTO CURRICULAR

A desarrollar en el aula a nivel individual y en pequeño grupo:

1.	 Lecturas periódicas de libros y elaboración de fichas sinópticas. (Trabajo individual).

2.	 Lee y realiza las actividades que te proponemos en el documento “Escribimos cuentos.” (Trabajo individual).

3.	 Te proponemos hacer una reflexión sobre personajes históricos, de diferentes épocas y estratos sociales que se han destacado por 
ser Héroes o Villanos. Busca el significado de estas palabras en el diccionario y elige cuatro personajes, dos héroes y dos villanos. 
Cuenta su vida en un espacio de un folio. Busca alguna foto de cada uno de ellos. Puedes consultar enciclopedias, o bien, acceder 
a Internet y a través de un buscador. Exposición del trabajo a través de la Técnica grupal “Conferencia”

4.	 Trabajo en pequeño grupo. Cada miembro se encargará de una parte. Acceder al CD-rom “Cómo funcionan las cosas”, ir a la 
página ”Principios de la Ciencia“ y recoger información sobre los siguientes conceptos: 

4.1. La electricidad: Carga. Electricidad estática. Corriente. Haz un listado de máquinas afines a la electricidad.
4.2. El calor: Diferencias entre el calor y la temperatura. Formas de generar calor. Haz un listado de máquinas afines.
4.3. El magnetismo: Energía. Energía cinética. Energía potencial. El campo magnético de la Tierra. El interior de un imán.

Elaborar un mural con la información más representativa.

5.	 Vuelves al CD-rom “Cómo funcionan las cosas”. En el apartado “Historia” pinchas en “El nacimiento de la Ciencia” (1251-1700) y 
recoges información de las cinco máquinas que se representan en la línea del tiempo. Tu trabajo puedes presentarlo a ordenador y 
con una extensión máxima de 8 a 10 hojas DINA –4. (Trabajo individual).

6.	 Lee y completa el documento “Declaración Universal de Los Derechos Humanos”. Contesta a las preguntas que te plantea en folio 
aparte. 

7.	 Resuelve problemas de la vida cotidiana que impliquen la utilización del razonamiento lógico-matemático-verbal. Completa el cua-
derno de Matemáticas nº 22 de la Editorial BRUÑO.

8.	 Colabora con tu compañera Sukaina en las clases de Ética ayudándola en la comprensión de conceptos y en la realización de  
actividades.

ACTIVIDADES DE ENRIQUECIMIENTO EXTRACURRICULAR

1.	 Te proponemos ver las películas siguientes “Buscando a Boby Fischer”, “Eduardo Manostijeras” y “Vuelve Colmillo Blanco”. Completa 
las fichas técnicas y actividades en fichas adjuntas.

2.	 Aprovecha el período de vacaciones de Navidad para asistir a un Concierto de Música y a una representación teatral. Haz una 
pequeña redacción sobre el contenido de esas actividades.

3.	 Ve al del documento MEMORIA DE SEFARAD. Visita la exposición con tus padres y busca la información que te pide dicho documen-
to. Elabora un trabajo y escribe con buena y cuidada letra. Puedes hacer la carátula a ordenador y utilizar fotos alusivas al tema.

4.	 Asiste a las clases de Inglés, Pintura y Baile.

5.	 Realiza sencillas tareas en el hogar, asume responsabilidades apropiadas a tu edad que vayan ayudándote a madurar. Reflexiona 
sobre tu comportamiento y actos con el fin de portarte cada vez mejor con todos los que te rodean y..... ¡¡¡¡¡Disfruta con el trabajo 
bien hecho!!!!!

ACTIVIDADES DE ENRIQUECIMIENTO EXTRACURRICULAR

1.	 Procura asistir a un Concierto de Música y a una representación teatral que se celebren en tu entorno, haciendo posteriormente una 
pequeña redacción sobre el contenido de dichas actividades.

2.	 Visita la exposición “La lección del tiempo” con tus padres y busca la información relacionada con el Renacimiento en Castilla La 
Mancha. Elige dos obras artísticas y un personaje histórico representativo. Descríbelas y explica por qué has elegido a dicho perso-
naje. Elabora un sencillo trabajo y ....escribe con buena y cuidada letra. Puedes hacer la carátula a ordenador y utilizar fotos alusivas 
al tema.

3.	 Asiste a las clases de Inglés, Pintura y Baile.

4.	 Realiza sencillas tareas en el hogar, asume responsabilidades apropiadas a tu edad que vayan ayudándote a madurar. Reflexiona 
sobre tu comportamiento y actos con el fin de portarte cada vez mejor con todos los que te rodean y..... ¡¡¡¡¡Disfruta con el trabajo 
bien hecho!!!!!
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3. EVALUACIÓN DEL PROCESO

La alumna valoró positivamente las actividades relaciona-
das con el Conocimiento del Medio y las relacionadas con 
la búsqueda de información en Internet. Le gustaba trabajar 
en grupo y a nivel individual. Protestaba ante la propuesta de 
sistematizar sus lecturas a través de las fichas y ante la reali-
zación de los cuadernillos de MATEMÁTICAS.

El profesor tutor, realizó las correcciones y devolvió a la alum-
na las matizaciones en sus trabajos así como el reforzamiento 
positivo, dado que la calidad de las producciones fue favora-
ble y los plazos establecidos se cumplieron.

El equipo de profesores especialistas del nivel informaba del 
funcionamiento de la alumna en las sesiones de evaluación 
de ciclo y evidenciaban un rendimiento positivo y facilidad 
para trabajar en equipo. 

La familia acudía en las fechas establecidas, recibía infor-
mación directa del profesor tutor y de la Orientadora sobre 
la propuesta de actividades para realizar el seguimiento de 
las mismas así como de la evolución del proceso educativo 
de su hija. Es importante destacar la implicación familiar, la 
posibilidad de acceder a medios informáticos y a los eventos 
culturales que se les proponían en las diferentes propuestas. 
Sin su colaboración, la propuesta no hubiera salido adelante. 

La Orientadora, ha tenido especial cuidado en el proceso de 
coordinación, trabajo cooperativo con el tutor, adecuación al 
currículum de las propuestas y trabajo con la familia. 

Se valora positivamente el funcionamiento de la alumna en el 
aprendizaje cooperativo ejerciendo una función de ayuda a 
otra compañera y a otros niños en el trabajo en grupo.

En general el nivel de satisfacción ha sido bueno para todos 
los integrantes del proceso.

PROPUESTAS DE MEJORA 

Posibilidad de incardinar la propuesta hacia una nueva es-
tructura organizativa de centro a través de TALLERES y con la 
figura de un mentor que sería un profesor de ciclo, su propio 
tutor, un especialista o el profesorado de Pedagogía Terapéu-
tica y ofrecer el enriquecimiento por ciclos uniendo a alumnos 
de ciclo y diferente nivel.

Se hace necesario trabajar con los Equipos de Ciclo para 
evolucionar hacia la puesta en marcha de medidas generales 
que ayuden a normalizar la respuesta educativa de los más 
capaces y a contemplar estructuras organizativas flexibles 
que den respuesta a estas necesidades desde el centro.

MATERIALES UTILIZADOS 

•	 Documentos curriculares relacionados con las Áreas de 
Lenguaje, Conocimiento del Medio y Matemáticas. Edito-
riales diversas: Vicens Vives, Santillana y Anaya.

•	 Propuesta de lecturas de 3º Ciclo “ LECTURAS QUE NOS 
HACEN MEJORES”. Los valores de leer. Ed. SM (Catálo-
go). Fichas de Lectura.

•	 Aprendo a redactar. Nivel 6. Editorial la Calesa.

•	 CD Rom Encarta.

•	 CD ROM Cómo funcionan las cosas.

•	 CD ROM Citas con el cine ANTOLOGÍA FÍLMICA PARA LA 
ENSEÑANZA. Cuadernos de Pedagogias. Editorial Praxis.

•	 Catálogos de las exposiciones: LA MEMORIA DE SEFA-
RAD y UNA HISTORIA DEL ARTE A TRAVÉS DEL MUSEO 
DE STA CRUZ Y FILIALES (DE ROMA AL SIGLO XXI). Guio-
nes de trabajo con las propuestas secuenciadas.

•	 PROGRAMACIÓN DE ACTIVIDADES ARTÍSTICAS DEL 
TEATRO DE ROJAS de Toledo).

•	  Mireia Claverol y col.”Declaración Universal de los Dere-
chos Humanos.” 3º Ciclo de Educación Primaria. Intermón 
Oxfam.

•	 Plan de atención a la diversidad del Centro.

•	 Informes psicopedagógicos de la alumna emitidos por el 
Equipo de Orientación de Mora (Toledo).

•	 Informe de resolución de autorización del período de fle-
xibilización emitido por la Consejería de Educación de la 
Junta de Comunidades de Castilla La Mancha (31 de Julio 
de 1999).

•	 La alumna dispone de una carpeta con la propuesta de 
actividades y otra con los trabajos realizados.
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LENGUAJE Y GRAMÁTICA AUDIOVISUAL

por Enrique López López. Psicopedagogo, tutoriza a alumnado con necesidades específicas de apoyo educativo. 
Componente del grupo de trabajo colaborativo Cine y Valores de APOCLAM

De poco serviría una gramática perfecta sin contenidos ni sig-
nificados. Así ocurre en el cine, donde una técnica audiovi-
sual1 compleja, rica y casi abrumadora, necesita de un con-
tenido, de una historia para llegar al espectador, influirle y 
lograr su identificación. 

Esa historia la proporciona el texto narrativo, convertido en tex-
to fílmico para el cine. Aguilar, P. (1996) lo define con gran 
claridad como una serie de acontecimientos encadenados en 
relación de causa-efecto, desarrollados en un lugar, un tiempo 
y un espacio. 

Lo importante del texto o el relato en el cine es que nos emocio-
na, toca nuestra fibra sensible, promueve sentimientos y activa 
el pensamiento, pero eso no ocurre tal cual, sino que es nece-
sario planificarlo, sistematizarlo e integrarlo con la imagen y el 
sonido y entonces es cuando multiplica su poder de influir en 
el espectador.

En los apartados siguientes vamos a intentar aproximarnos al 
relato fílmico, su estructura, sentido y efectos, para contribuir 

junto con los códigos audiovisuales a hacer del cine un espec-
táculo que verdaderamente apasione.

1. Relato cinematográfico

Del mismo modo que decimos que un relato es una represen-
tación de la realidad en tanto que da cuenta detalladamente 
de hechos y acontecimientos de la vida diaria, también pode-
mos decir que el relato es irreal, más concretamente: irrealiza 
a la realidad. El motivo radica en la propia estructura del 
relato, que es mucho más rígida y sistemática que la realidad.

GAUDREAULT, A. y JOST, F. (1995) creen que el relato está 
clausurado, tiene un punto de partida, un transcurso y un 
final, un orden y un tiempo, y por eso precisamente se opone 
al mundo real, en el cual tales elementos estructurales tienen 
peor cabida. Esta idea de globalidad y unidad del relato lo 
definen como un “todo acabado”, cuya estructura básica po-
dría ser (AGUILAR, P. 1996):

ELEMENTOS 
DEL RELATO CONCEPTO CARACTERÍSTICAS

INICIO Punto de 
partida

•	 Presenta el dilema, sus circunstancias y condicionantes.
•	 Se rompe cierto equilibrio que desencadena los acontecimientos y acciones.

DESARROLLO Trama

•	 Es el movimiento y trayectoria de la narración.
•	 Son transformaciones encadenadas y sucesivas dirigidas a la resolución de esa ruptura inicial.
•	 Es el espacio adecuado para que el espectador especule e infiera acontecimientos y  

desenlaces posibles. 
•	 Proporciona placer por lo “intrigante y perturbador”.

FINAL Desenlace
•	 Punto terminal donde se logra el reequilibrio.
•	 Proporciona placer por “lo acabado”, pues en la vida real las cosas son más confusas y menos 

conclusas.

3. LA ESTRUCTURA NARRATIVA: 
CAUSA-EFECTO DE LOS ACONTECIMIENTOS

1 Actualmente, en la era digital, podríamos denominarla “Tecnología” audiovisual.

Pensemos ahora en qué situaciones de nuestra vida cotidiana se da esa estructura tan perfecta, tan acabada y tan resolutiva; 
¿sabemos cuándo empiezan las cosas?, ¿percibimos con detalle cómo transcurren?, ¿siempre hay un final para todo?, ¿todo 
se resuelve siempre?

Por otra parte, el relato necesita de su audiencia, del espectador en este caso, para que por sus experiencias y conocimientos 
previos pueda inferir, hipotetizar y en cierto modo terminar de construirla historia y poder clausurarla. 
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ELEMENTOS DEL 
TEXTO FÍLMICO CONCEPTO CARACTERÍSTICAS EJEMPLO

NARRACIÓN Relato de los 
hechos

•	 Discurso que adopta como medio de expresión el código escrito.
•	 Serie de acontecimientos organizados secuencialmente.
•	 Sus elementos: Historia, relato y diégesis.

El guión de la película

REPRESENTACION Reproducir 
situaciones

•	 Códigos de imagen y sonido que combinan con los códigos 
escritos.

•	 Es evocar y recrear situaciones contextuales en armonía con la 
historia contada.

•	 Puede ser reproductora (fiel a la realidad) o imaginativa.

La puesta en escena 
del filme, su montaje, 
etc...

ELEMENTOS DE 
LA NARRACIÓN CONCEPTO CARACTERÍSTICAS EJEMPLO

HISTORIA Contenido 
puro del relato

•	 Es el qué del relato.
•	 Determinada por los acontecimientos.
•	 Cohesionada por la relación causa-efecto y la sucesión cronológica.

En la película Troya: 
la conquista de Tro-
ya por los Griegos

DISCURSO

Técnicas y 
medios espe-
cíficos usados 
para comuni-
car la historia

•	 Es el cómo del relato.
•	 Formas de expresión de la historia.
•	 Modo en que se revelan los acontecimientos (literatura, audiovisual..).

Técnicas cinema-
tográficas, género 
épico-histórico-
acción, etc...

DIÉGESIS

Universo 
mental del es-
pectador sobre 
la película en 
su conjunto

•	 Es el cómo sería de la historia
•	 Es un Pseudomundo o universo ficticio en la mente del espectador 

creado por la película.
•	 Se compone de acciones y contextos (geográficos, históricos y sociales).
•	 Consigue crear una lógica interna en el espectador.
•	 Es el mundo propuesto o supuesto por la ficción2.

Supuestos mentales 
sobre cómo pudo 
haber sido aquella 
ciudad en la an-
tigüedad, sus pobla-
dores, sus pueblos, 
costumbres,...

 2 Soriau -1953- en GISPERT, E. (2009)

Esto sugiere que el creador debe haber estudiado, planifi-
cado y sistematizado el relato, y eso no se da siempre en la 
realidad. Dice AGUILAR, P. (1996) que para que el especta-
dor pueda hipotetizar sobre el relato éste debe ser un termino 
medio entre lo explícito (que puede aburrir al espectador) y lo 
esotérico (que impide seguirlo y se abandona), y esto tampo-
co lo podemos elegir en la vida real. 

En conclusión, la intencionalidad que tiene el relato sea lite-
rario o fílmico, precisa de una estudiada estructura que con-
cluya en algo y que lo hace oponerse a la vida real por su 
globalidad y unidad.

2. El texto fílmico o cinematográfico

Con este concepto hemos de dar un paso más. En efecto, la 
técnica cinematográfica dispone de más soportes para emitir 

la historia o el relato que, por ejemplo, la literatura. Imagen en 
movimiento y sonido multiplican las posibilidades de crear el 
texto narrativo tal y como hemos apuntado en la introducción. 

En el cine tenemos un guión textual del argumento y además 
un guión de filmación que prevé planos, escenas, secuencias, 
banda sonora, etc. Ambos guiones acompañan al hilo argu-
mental y lo enriquecen, completándolo y ampliando su conte-
nido y su alcance. 

Así, el texto fílmico se caracteriza por la coexistencia de los 
elementos propios de la narración (guión textual-argumental) y 
la representación (guión fílmico). 

Por tanto, la base para el análisis del texto fílmico radica en la 
tensión que hay entre el relato de los hechos y el mundo repre-
sentado (GISPERT, E. 2009):

En anteriores y posteriores capítulos se han tratado los contenidos que afectan a la representación, los cuales componen el 
lenguaje audiovisual en su conjunto. 

Por ello, a continuación nos detendremos algo más en los aspectos que conforman la narración.

3. Narración
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LENGUAJE Y GRAMÁTICA AUDIOVISUAL. LA ESTRUCTURA NARRATIVA: CAUSA-EFECTO DE 
LOS ACONTECIMIENTOS

ELEMENTOS DE 
NARRADORES CONCEPTO CARACTERÍSTICAS EJEMPLO

EXTRA-
DIEGÉTICO

Está fuera del 
relato

•	 Está fuera de la película.
•	 Tiene capacidad de crear el mundo de la ficción con sus reglas 

propias.
•	 No puede mentir para no incurrir en incoherencias, debe ser fiable.

Voz en of del inicio de 
las películas clásicas de 
cine histórico

INTRA-
DIEGÉTICO

Narra desde 
dentro

•	 Es uno de los personajes.
•	 Puede ser protagonista o simple relator testigo presencial de los 

hechos.
•	 Está sujeto al mundo fijado por el filme, solo puede contar lo que 

vio o lo que le contaron otros.
•	 Puede mentir, equivocarse, tener olvidos,... es más humano.

La narración que hace 
de sí misma y su vida 
Bridget Jones, o la pro-
tagonista de Tomates 
Verdes Fritos contando 
su vida rememorándola

ELEMENTOS DE 
TEMPORALIDAD CONCEPTO CARACTERÍSTICAS EJEMPLO

Tiempo 
Representado Frecuencia narrativa

•	 Es el metraje de la obra.
•	 Obedece a criterios comerciales para su proyección.

Una película de dos horas que 
trata del inicio y final de la 
Guerra Civil española

Tiempo 
diegético

El que ocuparía la 
historia que trans-
mite la película

•	 Generalmente es superior al tiempo representado, salvo 
en muy contadas excepciones.

La diégesis nos dice que la 
Guerra Civil duró tres años

Orden 
Temporal

El que ocuparía la 
historia que trans-
mite la película

•	 No siempre se da el mismo orden en la narración que 
en la diégesis.

•	 En la narración se usan anacronías como los flash back 
(vuelta al pasado) y flash forward (saltos al futuro). 

En Pulp Fiction el orden tem-
poral está concebido entres 
partes o bloques alterados 
ordinalmente

Duración 
Temporal

Relación entre el 
tiempo de la ficción 
y el tiempo de la 
historia

•	 Difícilmente coinciden.
•	 El tiempo de la ficción dura menos (elipsis que eliminan 

parte de la historia) o dura más (cámaras lentas o mon-
tajes complejos e intensos).

El final a cámara lenta de 
acciones intensas (deporte, 
lucha, etc), no se da en la vida 
real pero en el cine se disfru-
tan por su mejor captación y 
consiguiente identificacion

Frecuencia 
narrativa

Veces que se repite 
un suceso en el rela-
to y en la realidad

•	 Se pueden narrar una vez lo único, muchas veces lo 
múltiple, una vez lo múltiple y muchas veces lo único3.

Con la frecuencia se pueden 
conseguir efectos de satura-
ción, intensidad, cotidianeidad, 
tedio, rutina, monotonía,...

3 Genette -1972- en GISPERT, E (2009)

No podemos olvidar el efecto de identificación del cine que también se produce con la temporalidad, pues aunque los hechos 
de una película sean del pasado se convierten en presente ya que las imágenes los están mostrando mientras ocurren. Esa 
paradoja proporciona el efecto “en directo” del relato en el cine.

3.1. El narrador
En el cine un narrador manipula diversos componentes del texto fílmico, ordenándolos y regulando su intervención para crear 
la narración de la historia y el universo diegético (GISPERT, E. 2009). 

La importancia de esta figura es la responsabilidad que toma sobre la acción, ya que en el momento del discurso oral es él 
quien marca las estrategias que relatan la ficción. El narrador puede situarse dentro o fuera del relato.

4. Temporalidad
La narración cinematográfica se caracteriza muy intensamente por la temporalidad. La sucesión temporal, cronología, tiempos, 
etc. son elementos propios de la historia fílmica. 

Pero el cine además se caracteriza por el dinamismo de la imagen, el sonido y el relato, con lo cual se impone aún más la 
necesidad de una comprensión y un manejo apropiados de los tiempos. 

Siguiendo a los autores de las referencias bibliográficas, podemos caracterizar la temporalidad del siguiente modo:
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5. Los saberes del espectador y del personaje

En casi todas las películas se dan claras diferencias entre lo 
que sabe el espectador del argumento y lo que saben los 
protagonistas. AGUILAR, P. (1996) nos presenta estas di-
ferencias como un elemento narrativo de gran fuerza para 
crear la diégesis. 

Dice que la información progresiva de un relato pasa por 
un desvelamiento fragmentario del espacio y el tiempo de la 
diégesis.

En efecto, este juego tiene una sintaxis cinematográfica rela-
cionada con elipsis argumentales, retrasos, frenos, etc, que 
conforman la fase hermenéutica del filme, consistente en esas 
pistas falsas, suspensiones, revelaciones, rodeos, retrasos, es-
peras, omisiones, etc. que a la postre contribuyen al disfrute 
de la narración.

Todo lo anterior se maneja en mayor o menor medida en 
los distintos géneros cinematográficos. Pensemos en la gran 
diferencia de saberes entre espectador y protagonista que 
existe en el cine de suspense, intriga, terror, policiaco y el 
thriller en general. 

Esas diferencias producen efectos como (AGUILAR, P 1996):

	1.	 Si coinciden ambos saberes (espectador y persona-
je) hay una débil implicación del espectador por exis-
tir gran evidencia de lo que está ocurriendo y ocurrirá.  

El interés tiene que guiarse por otros mecanismos.

	2.	 Si el personaje sabe pero el espectador no, éste se frustra 
por no conocer, pero al mismo tiempo siente placer por 
el carácter enigmático del relato. En todo caso la iden-
tificación con el personaje es más débil, “le queda muy 
lejos”.

	3.	 Si el espectador sabe pero el personaje no, el espectador 
es un privilegiado porque siente la virtud de la ubicui-
dad, y su identificación con el protagonista es muy fuerte 
porque es capaz de anticiparse a las emociones que vi-
virá el personaje (por ejemplo, el suspense).

Conclusión

Las historias tienen muchos elementos claves que conforman 
la caligrafía del creador de una película. 

Al analizar un filme, además del lenguaje audiovisual pro-
piamente dicho (planos, secuencias, composición,...), hemos 
de reparar en los discursos, los pasos de la narración y la 
ilación de sucesos, los vectores temporales y estructurales 
del relato (orden, duración, frecuencia,...), los saberes de 
espectador y del personaje, diferencias entre el tiempo re-
presentado y el diegético, efectos del narrador, etc., con ello 
podremos entender mejor las intenciones del autor y seremos 
capaces de establecer bases crítico-reflexivas más audaces 
y acertadas.
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en mayo por el mal tiempo, se trasladan a la segunda 
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Os iremos informando por correo electrónico y en la web.

13, 14 y 15 de Septiembre
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El Circo de la Mariposa (2009)

FICHA TÉCNICA

Título original: The Butterfly Circus.

Guión: Joshua Weigel, Rebekah Weigel.

Dirección: Joshua Weigel.

Productora: Joshua Weigel, Rebekah Weigel, Angie Alvarez.

Nacionalidad: Estado Unidos.

Género: Drama. 

Música: Tim Williams.

Montaje: Crish Witt.

Fotografía: Brian Baugh.

Duración: 20 min. 

Reparto: Eduardo Verastegui, Nick Vujicic, Doug Jones, Matt 
Allmen, Mark Atteberry, Kirk Bovill, Lexi Pearl, Connor Rosen.

EL circo de 
la mariposa

SINOPSIS
En la década de 1930 Estados Unidos está sufriendo por la Gran Depresión. Muchas personas están sin trabajo y sin hogar, 
todo el mundo está triste y preocupado por la difícil situación económica. Méndez es el maestro carismático de un pequeño 
circo, el circo de la mariposa, y lidera su grupo por el sur de California, a lo largo del camino, realiza funciones a veces 
de forma gratuita para traer un poco de luz en la vida de las personas más desfavorecidas. Verástegui representa al señor 
Méndez, quien, durante la Gran Depresión, recorre con su circo los parajes desolados de Estados Unidos. Will, un joven sin 
brazos y sólo el amago de una pierna, expuesto en una feria como un error de la naturaleza, escapa y se une a la troupé 
de Méndez, donde descubre otra forma de hacer espectáculo y se plantea su porvenir a la luz de sus nuevos compañeros.

PREMIOS OBTENIDOS
El corto “The Butterfly Circus”, ha ganado el primer premio del concurso de cortos “The Doorpost Film Project”. Este premio, 
de 100.000 dólares, reconoce la aportación del corto a la promoción de valores como la esperanza y la dignidad humana. 
El proyecto “The Doorpost” pretende descubrir a cineastas “visionarios” que busquen con sus obras la verdad y la promoción 
de una serie de valores universales. En esta ocasión, los valores eran la esperanza, el perdón, la humildad, la alegría, la 
libertad y la redención.

el valor educativo del cine

El Circo de la Mariposa, es un cortometraje, que muestra 
una importante enseñanza sobre la lucha diaria del ser hu-
mano y sus propios valores, para alcanzar la superación 
personal y llegar a la plenitud de la felicidad durante nues-
tras vidas, sin ser humillados por nadie, y luchar ante todo 
por nuestros principios y aquello que queremos conseguir 
sin rendirnos.

por David Arellano Ayllón. P.T. Servicios a la Comunidad en el IES “José Ibáñez Martín” de Lorca (Murcia) 
y componente del grupo de trabajo Cine y Valores de Apoclam
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PROPUESTA DIDÁCTICA PARA TRABAJAR EN EL AULA

TEMA: Resiliencia, es la capacidad para sobreponerse a períodos de dolor emocional y traumas. Superación personal.

ETAPA educativa: 2º Ciclo de ESO, Bachillerato, Ciclos Formativos y Educación de personas adultas. Se podrán 
secuenciar y extraer las actividades más adaptadas a las características del grupo y etapa educativa.

VALORES:

•	 Amor
•	 Felicidad
•	 Amistad
•	 Gratitud

•	 Lealtad
•	 Paciencia
•	 Inclusión
•	 Alegría

•	 Igualdad De Oportunidades
•	 Generosidad
•	 Voluntad
•	 Tolerancia

•	 Confianza
•	 Satisfacción
•	 Tolerancia
•	 Ilusión

CONTRAVALORES: Soledad, Tristeza, Ingratitud, Insatisfacción, Celos, Apatía, Abulia, Alegría, Odio, Desilusión, 
Discriminación, Injusticia, Pesimismo, Intolerancia.

METODOLOGÍA de trabajo

I. Actividades previas al visionado de la película

Actividad 1. Expresión Plástica: ¿Cómo te imaginas “El Circo de la Mariposa”?

Actividad 2. “El elefante encadenado”.

1º. Trabajo en gran grupo, lectura del cuento “El elefante encadenado” de Jorge Bucay “Cuentos para Pensar” en el 
siguente enlace: www.youtube.com/watch?v=GrPabK-N6NE

2º. Trabajo colaborativo en pequeño grupo entre alumnos, formando cuatro grupos cuyos proyectos de indagación y 
debate pueden ser los siguientes: 

•	 Reflexión a nivel individual.

•	 Puesta en común.

•	 Contestar a estas preguntas:
•	 ¿Cómo se sentía el elefante?
•	 ¿En algún momento os habéis sentido como el elefante?

•	 Exposición en gran grupo

Actividad 3. Contextualización de la película. 

En la década de 1930 Estados Unidos está sufriendo por la Gran Depresión. Muchas personas están sin trabajo y sin 
hogar, y todo el mundo está triste y preocupado por la difícil situación económica.
 
Grupo 1: HISTORIA CONTEMPORÁNEA DE LOS ESTADOS UNIDOS

Buscar información en Internet y/o en enciclopedias sobre los siguientes personajes y acontecimientos históricos y 
socioculturales de los EE.UU.: Extensión, habitantes, número de Estados, Modelo político y económico, Presidentes (W.G. 
Harding, C. Coolidge, H. Hoover, F.D. Roosevelt), Consecuencias económicas de la Primera Guerra Mundial, El desarrollo 
económico, El crac bursátil del 29, Diferencias raciales, La fiesta del 4 de julio en los EEUU.

El profesor mediará y orientará para ayudar a los alumnos a extraer por consenso una conclusión final breve y concisa 
sobre la cuestión.

Enlaces de interés:
•	 es.wikipedia.org/wiki/Estados_Unidos
•	 es.wikipedia.org/wiki/Anexo:Presidentes_de_los_Estados_Unidos
•	 es.wikipedia.org/wiki/Gran_Depresi%C3%B3n
•	 es.wikipedia.org/wiki/D%C3%ADa_de_la_Independencia_de_los_Estados_Unidos
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Grupo 2: INCLUSIÓN-INTEGRACIÓN

Buscar información en la biblioteca y/o en Internet, enciclopedias o en los libros de texto, sobre los siguientes conceptos relacionados con 
la inclusión: Conceptos de Inclusión e integración, Diferencias individuales, Discapacidad Psíquica, Discapacidad Física, Discapacidad 
Motórica, Tolerancia y aceptación de las diferencias, Discriminación positiva, Atención a la diversidad.

Enlaces de interés:
•	 es.wikipedia.org/wiki/Inclusi%C3%B3n_(pedagog%C3%ADa)
•	 www.slideshare.net/gata1/como-entender-las-diferencias-individuales-ii
•	 www.techtraining.es/revista/numeros/PDF/2011/revista_37/43.pdf
•	 www.proyectopv.org/1-verdad/tolerancia.htm
•	 es.wikipedia.org/wiki/Discriminaci%C3%B3n_positiva
•	 www.ugr.es/~recfpro/rev41ART2.pdf
•	 www.facillectura.es/documentos/Declaracion_Universal_Derechos_Humanos_FL.pdf

Grupo 3: EL LENGUAJE CINEMATOGRÁFICO

Buscar información básica sobre planos y composición, la banda sonora, el montaje y la narración.

•	 Reflexionar sobre los diferentes elementos de la composición (planos, movimientos de cámara, color, intensidad de la luz, 
contraste, encuadre, líneas y superficies, ángulos, perspectivas, simetrías,…)

•	 Profundizar en el sonido de la película, tipos de sonidos que componen la banda sonora al completo (voces, música, sonidos 
ambiente, silencios), efectos emocionales de la música, tipos de sonidos según su naturaleza, espacio y tiempo. El narrador.

•	 Debatir brevemente sobre los efectos que pueden conseguirse con el montaje y sus distintos tipos (narrativo, expresivo, 
ideológico, creativo, analítico, sintético,…)

El profesor mediará y orientará para ayudar a los alumnos a extraer por consenso una conclusión final breve y concisa sobre la 
cuestión.

Material de consulta: “Lenguaje Audiovisual cinematográfico”. Capítulos 3, 4, 7 y 8 (Proyecto de Cine y Valores de Apoclam: www.
cineyvalores.apoclam.org/el-lenguaje-audiovisual.html).

Enlaces de interés:
•	 www.uhu.es/cine.educacion/cineyeducacion/montajecine.htm
•	 es.wikipedia.org/wiki/Montaje
•	 www.fba.unlp.edu.ar/ingreso2010/comisiones/ingreso%20para%20la%20WEB/textos_ingreso_cine/Textos%20Ingreso%20

Cine/Composici%C3%B3n%20Cinematogr%C3%A1fica.pdf
•	 www.slideshare.net/davidcardona/la-composicin-cinematogrfica-presentation-725134

Finalmente, previo a ver la película, se expondrán brevemente a todo el grupo-clase las conclusiones obtenidas por cada uno de los 
grupos, pero sin llegar a establecer debate previo en profundidad, sino con la finalidad de compartir los conocimientos elaborados por 
los grupos. El profesor orientará y mediará en esta actividad para que sea breve, ágil y significativa.

II. Visionado de la película

1.	 Breve explicación introductoria de la película, sinopsis, personajes principales y momentos de la película propicios para un análisis 
audiovisual.

2.	 Proyección continua, sin comentarios, sin cortes ni perturbación alguna, para lograr la máxima atención y concentración posibles de 
los espectadores.

3.	 Revisionado de escenas interesantes durante las actividades posteriores al visionado.

III. Actividades posteriores al visionado

En pequeño grupo se reflexionará y se comentarán los siguientes interrogantes:

1.	 ¿Se parece el Circo de la Mariposa al dibujo que has realizado?

EN EL CIRCO DE VARIEDADES
2.	 ¿Qué palabras utiliza el showman al presentar a las personas del Show de rarezas y curiosidades?
3.	 ¿Cómo presentan a Will, el “hombre sin extremidades”?. El público, ¿cómo lo ve?
4.	 ¿Qué se le mira en este espectáculo?

el valor educativo del cine. el circo de la mariposa
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5.	 ¿Qué has sentido al ver esta parte del vídeo?
6.	 ¿Alguna vez te has sentido como las personas que forman parte de este show?
7.	 ¿Has mirado en alguna ocasión de este modo a las personas con las que convives? ¿Y a otras personas que no conoces?
8.	 Los demás, ¿cómo crees que te miran a ti?
9.	 ¿Alguna vez te has sentido como las personas que forman parte de este show?

EN EL CIRCO DE LAS MARIPOSAS
10.	 ¿Por qué crees que tiene este nombre?
11.	 ¿Qué palabras utiliza Méndez para presentar a los miembros de su circo?
12.	 ¿Cómo ven a Will los miembros del circo? ¿Y el público?
13.	 ¿Qué valores y sentimientos puedes ver entre las personas del circo?
14.	 ¿Por qué abraza a Will el niño de las muletas?, y su madre ¿por qué le da las gracias?
15.	 ¿Por qué Will se siente bien en el Circo?
16.	 ¿Qué siente Will cuando ve que puede andar y nadar?
17.	 ¿Alguna vez te has sentido como si formaras parte del Circo de las Mariposas? ¿Cuándo?

18. Analiza las siguientes frases que se dan en la película, cuando se producen, quien las dice y por qué.
•	 “Pero ellos son raros”
•	 “Eres una perversión de la naturaleza”
•	 “Dios mismo lo ha rechazado”
•	 “Eres magnífico”
•	 “Aquí no hay un circo de curiosidades”
•	 “No hay nada positivo en exhibir las imperfecciones de los demás”
•	 “Tú puedes hacer todo lo que quieras”
•	 “Lo que este mundo necesita es un poco de maravilla”
•	 ”La belleza que puede venir de las cenizas”
•	 ”Yo digo que te han dejado ir demasiado pronto”
•	 “Mientras mayor es la lucha más glorioso es el triunfo”

19. Enumera los valores y contravalores que salen en la película.

20. Los personajes: Indica una características de cada uno de ellos.
•	 Sr. Méndez
•	 Will
•	 Otto
•	 George
•	 Sammy
•	 Anna
•	 Poppy

21. LENGUAJE VISUAL
¡Atención a la composición y los planos!: Piensa sobre lo que te transmiten los siguientes efectos de los planos:

•	 Cuando Méndez, Sammy, Otto y George van en el coche se encuentran con el Circo de Variedades, muestran un circo lleno de 
sombras, con acercamiento de los personajes en primeros planos con muchos contrastes, intentando mostrar la oscura realidad de 
este espectáculo.

•	 Analizad los muchos planos cortos (primer plano) para ver las reacciones de Will cuando hace algo, cuando piensa, cuando le 
dicen algo y escucha, cuando discurre sobre algo, cuando mira a alguien. ¿qué finalidad tienen esos planos? ¿qué te revelan de él?

•	 Cuando nos muestran a Méndez, lo hacen en la mayoría de los planos con un contrapicado, intentando mostrar la superioridad 
que emana su personaje. En cambio hasta casi el final del corto, nos muestran a Will desde planos picados ¿a quién le conceden 
más superioridad o fortaleza esos planos? También se ve a Will en contrapicado al realizar su primer espectáculo en el circo. 
Comentadlo.

•	 Observad el movimiento de cámara fija y como delante de ella circulan los coches en varios momentos del corto. Nos transporta 
mediante este efecto a la transición en los diferentes aspectos de la vida. ¿Qué efecto tiene ese acercamiento tan intenso?

•	 Al final del corto vemos como Sammy abre sus manos la mariposa abre sus alas, empieza a batirlas y desaparece ante la atenta 
mirada de todos los integrantes del Circo. ¿Qué paralelismo hay entre eso y la propia vida de Will?
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¡Atención al montaje!

a.	 Pensad sobre el montaje de la secuencia del vuelo de la mariposa. ¿qué está comparando?, observa la fuerza de la cámara lenta 
al batir las alas y la armonía que gana el plano al contraponerlo con la cálida luz del atardecer. Y la luz en la cara de todos los 
protagonistas y la emoción que se transmite por los primeros planos de sus rostros, ¿qué te sugiere ese efecto? ¿te impacta?

b.	 Todos los episodios de la vida pasada que narra Mendez de los diferentes personajes se montan muy bien sincronizados con su 
narración, ¿qué tipo de montaje utiliza el director? ¿dentro de este tipo que subtipo le aplicarías?, ¿qué efectos consiguen estos 
montajes?

c.	 Cuando Mendez cuenta a Will lo que el inspiró a cada uno de los artistas lugar donde estuvo, el montaje une grandes planos 
generales, muy bellos, con la narración, utilizando la luz como un elemento más en la narración de su situación, ¿Es narrativo este 
montaje o es más expresivo?, ¿qué subtipo le aplicarías y qué efectos tiene? ¿qué te transmite?

¡Atención a la banda sonora!

a.	 ¿De qué estilo son las composiciones que se dan durante todo el cortometraje?, ¿Qué tipo de música suena cuando Mendez 
presenta las actuaciones? ¿Y mientras se muestran las actuaciones? Pensad en los ambientes que recrean cada estilo y en los sen-
timientos que os transmiten. La música en muchos momentos es muy dramática lo que hace que los planos en esos determinados 
momentos adquieran mayor fuerza y realismo.

b.	 El personaje de Mendez en esta película es fundamental y está perfectamente sincronizada su actuación con la banda sonora, sus 
movimientos de chistera, los bailes y la expresión de su cara ante el triunfo de sus teorías, están planamente reforzadas con los 
efectos sonoros. Ello le da más fuerza al personaje y a la película a la vez.

c.	 El sonido de los violines, le dan fuerza a muchas escenas del corto. ¿Podrías identificar estas escenas?

Debate final de todo el grupo-clase. El profesor/a propondrá alguna o todas las líneas de reflexión y debate siguientes:

1.	 Contraste de personajes Will y Mendez: Will es un discapacitado físico y Mendez un triunfador preocupado por el mundo que le 
rodea. ¿no te parece Will un “discapacitado” social a la vista del desarraigo y sufrimiento que soporta?, ¿Cómo sería la infancia 
de uno y otro en el plano psicofísico y en el sociofamiliar?, ¿Y sus padres?, ¿Quién tuvo más desventajas?

2.	 Los valores que exhibe Will: ¿Qué le da él a los demás?, ¿Qué valores de los que has manejado en esta ficha crees que representa 
Will?, ¿Él pone condiciones para entregarlos a los demás?.

3.	 Los valores que exhibe Méndez: ¿Qué le da él a los demás?, ¿Qué valores de los que has manejado en esta ficha crees que 
representa Méndez?, ¿Él pone condiciones para entregarlos a los demás?

4.	 Los éxitos de Will: ¿Son sólo casualidad?, ¿qué puso él para lograr esos triunfos?, ¿crees que le resultó fácil?, ¿en qué porcentaje 
consideráis que las capacidades físicas son necesaria para vivir normalmente, como cualquiera?

5.	 Los éxitos de Méndez: ¿Son sólo casualidad?, ¿qué puso él para lograr esos triunfos?, ¿crees que le resultó fácil?, ¿en qué por-
centaje consideráis que la inteligencia es necesaria para vivir?

el valor educativo del cine. el circo de la mariposa
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PROGRAMA DE ENTRENAMIENTO EN ESTRATEGIAS 
PARA MEJORAR LA MEMORIA (PEEM) 
María Luisa Delgado Losada. 2013. Editorial EOS.

La obra está compuesta por dos libros, el Manual del Terapeuta y el Cuaderno de entrena-
miento, y tienen como objetivo proporcionar un instrumento de intervención válido y eficaz 
dirigido a los profesionales interesados en desarrollar programas de entrenamiento de la 
memoria.

El Manual del Terapeuta es una guía para los profesionales, en él van a encontrar todos los 
conocimientos teóricos y prácticos necesarios para poder aplicar el programa, sin necesidad 
de buscar y/o consultar otros materiales. 

Está dividido en tres partes. La primera contiene los conceptos teóricos sobre la memoria y su 
funcionamiento. La segunda está dedicada a la exposición de una amplia gama de estrate-
gias y técnicas que han demostrado su utilidad en la mejora de la memoria. Y la tercera está 
dedicada a la presentación detallada y exhaustiva del PEEM.

El Cuaderno de entrenamiento presenta las actividades de cada una de las 15 sesiones de las 
que consta el programa.

CADA NIÑO PUEDE SER UN MILLONARIO EN HABILIDADES: 
ESTIMULANDO LAS HABILIDADES SOCIO-EMOCIONALES DE LOS 
NIÑOS A TRAVÉS DE LAS ÚLTIMAS INVESTIGACIONES DEL CEREBRO

Marie-Nathalie Beaudoin. 2013. Editorial EOS.

El presente libro está destinado a padres, profesores y orientadores, a los que la autora, basán-
dose en el enfoque narrativo, la psicología positiva y los avances de la neurobiología, presenta 
una línea educativa muy novedosa y fácil de aplicar.

Las intervenciones de los adultos, desde el enfoque educativo clásico, son de arriba hacia aba-
jo, el adulto le dice al niño lo que ha hecho mal, lo que debería haber hecho e incluso, a veces, 
usa el castigo. En este libro se presenta un modelo que hace justo lo contrario, se construye 
sobre los propios éxitos del niño en lugar de instalarse en los problemas y buscando que sea el 
niño el que encuentre la solución, no siendo los adultos los que la dan.

Se trata de un recurso que nos permitirá afrontar de una forma diferente las conductas pro-
blemáticas, entendiendo por tales, comportamientos poco adaptados, reacciones de ira, celos, 
pesadillas, etc.

En el presente libro la Dra. Beaudoin enseña a los adultos cómo involucrar a la gente joven en “Conversaciones que Estimulan 
Habilidades”, un método audaz para ayudar al joven a identificar y, más aún, a enriquecer las estrategias personales de reso-
lución de problemas que mejor les funcionan, a ser conscientes de sus propios pensamientos y a ser capaces de desarrollar una 
perspectiva reflexionada de sí mismos, de la situación y de los demás.
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Puedo 1. Programa de orientación educativa para 
alumnos de altas capacidades o superdotados

Maite Garnica Betrán. 2013. Editorial CEPE.

Este material está pensado y experimentado para facilitar a los profesionales de la enseñanza 
y de la orientación educativa, el trabajo sobre las necesidades educativas de los alumnos su-
perdotados o de altas capacidades. EDAD: De 6 a 8 años.

Para llevar a cabo esta respuesta educativa, se han programado una serie de contenidos para 
los que se han diseñado una serie de actividades didácticas distribuidas en cuatro líneas de 
actuación, presentadas de forma intercalada a lo largo del libro:

1.	 PUEDO CONOCERME Y RELACIONARME: Aborda la inteligencia emocional y las habilidades sociales relacionadas con 
las características propias del alumno de altas capacidades. Se trabajan conceptos tanto de habilidades intrapersonales, 
como interpersonales.

2.	 PUEDO CREAR: Desarrolla la capacidad creativa, se aprende a romper límites, se brinda la posibilidad de que el alumno 
utilice todo tipo de ideas o materiales a la hora de expresarse. Contiene actividades que trabajan no sólo la creatividad 
artística, sino también la literaria, la matemática, etc.

3.	 PUEDO TOMAR DECISIONES: Esta línea se trabaja de forma transversal en el desarrollo de las actividades de las líneas 
anteriores. Se requiere utilizar este proceso a la hora de elegir alternativas propuestas en varias actividades y mediante la 
necesidad de la elección de recursos, intereses o preferencias en la realización de los ejercicios.

4.	 PUEDO SABER MÁS: Da respuesta a las inquietudes intelectuales, gran curiosidad e interés por aprender que manifiestan 
estos alumnos. Se trabaja la autonomía en el aprendizaje, para el desarrollo de su potencial intelectual. El alumno recibe la 
ayuda guiada necesaria para la realización de trabajos de investigación o de índole intelectual, respetando sus preferencias. 

Se incluye un último bloque de actividades dirigidas a la autoevaluación de los aprendizajes adquiridos por el alumno a lo largo 
de la realización de las propuestas didácticas del libro. Se distribuyen las cuestiones en los tres bloques de actividades.

El libro está dirigido a alumnos de altas capacidades de seis años en adelante. Siendo que algunos de ellos pueden llegar a 
poseer el desarrollo de habilidades propias de edades mentales superiores a su edad cronológica, se puede aplicar en edades 
inferiores a los seis años si se tiene adquirido el aprendizaje de la lecto-escritura.

CUANDO LA “DISLEXIA” NO ES DISLEXIA 
María Jesús Benedet. 2013. Editorial CEPE.

Un acercamiento desde la neurociencia cognitiva. Las causas del fracaso escolar son muy 
diversas, y no se pueden reducir a “La dislexia” y el “TDAH” como se viene haciendo, casi 
sistemáticamente, entre nosotros.

El objetivo principal de este libro es el de concienciar a los lectores acerca de que las aparentes 
alteraciones del lenguaje oral o escrito pueden no ser en absoluto alteraciones del lenguaje 
y, cuando no lo son, no pueden responder a un tratamiento logopédico. En su lugar, esas 
aparentes alteraciones del lenguaje pueden ser en realidad -y con frecuencia es el caso- alte-
raciones de cualquier otro subsistema cognitivo (o emocional) que -al colaborar en el lenguaje 
en las conductas verbales (comprensión auditiva, expresión oral, lectura, escritura) - repercuten 
secundariamente en alguna de éstas, presentándose falsamente como trastornos del lenguaje 
oral o escrito o ambos. 

Cuando esto ocurre, el tratamiento logopédico de esas alteraciones -al no poder ayudar al niño a superar su problema- sólo 
puede hacerle perder miserablemente un tiempo que debería estar dedicado a beneficiarse de un tratamiento correcto que le 
permitiría no descolgarse de la escolaridad normal. 

Hoy, el tema de la dislexia -como el de cualquier otra alteración cognitiva - sólo puede ser correctamente abordado desde la 
perspectiva de los conocimientos acumulados hasta la fecha por la Neurociencia Cognitiva Evolutiva. Y es desde esta perspec-
tiva actualizada, desde la que el libro se acerca al tema.

Bibliografía comentada
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2. Convivencia 

3. ETAPAS EDUCATIVAS 

3.3. Educación Secundaria

RESUMEN DE NORMATIVA EDUCATIVA ENERO A ABRIL DE 2013

medio FECHA Nº TEXTO

DOCM 26/03/2013 60 Decreto 13/2013, de 21/03/2013, de autoridad del profesorado en Castilla-La Mancha.

medio FECHA Nº TEXTO

DOCM 14/03/2013 52
Resolución de 05/02/2013, de la Viceconsejería de Educación, Universidades e Investigación, por la que 
se regula la evaluación de diagnóstico de las competencias básicas en 4º curso de Educación Primaria y 
2º curso de Educación Secundaria Obligatoria correspondiente al año académico 2012-2013.

BOE 16/01/2013 14

Orden ECD/7/2013, de 9 de enero, por la que se modifica la Orden ECI/2211/2007, de 12 de julio, 
por la que se establece el currículo y se regula la ordenación de la Educación Primaria, y la Orden 
ECI/2220/2007, de 12 de julio, por la que se establece el currículo y se regula la ordenación de la 
Educación Secundaria Obligatoria.

medio FECHA Nº TEXTO

DOCM 10/01/2013 6 Resolución de 12/12/2012, de la Viceconsejería de Educación, Universidades e Investigación, por la que 
se regula el proceso de evaluación de los programas de cualificación profesional inicial.

BOE 31/01/2013 27

Órdenes de 31/10/2013 por las que establece el currículo de diversos ciclos formativos de grado medio 
y superior correspondientes a los siguientes títulos:
- Técnico en Actividades Comerciales.
- Técnico en Aprovechamiento y Conservación de Medio Natural.
- Técnico en Conducción de Vehículos de Transporte por Carretera.
- Técnico en Mantenimiento Electromecánico.
- Técnico en Obras de Interior, Decoración y Rehabilitación.
- Técnico en Operaciones de Laboratorio.
- Técnico en Operaciones Subacuáticas e Hiperbáricas.
- Técnico en Postimpresión y Acabados Gráficos.
- Técnico en Video Disc Jockey y Sonido.
- Técnico Superior en Animación Sociocultural y Turística.
- Técnico Superior en Artista Fallero y Construcción de Escenografías.
- Técnico Superior en Asesoría de Imagen Personal y Corporativa

DOCM 25/02/2013 39
Resolución de 18/02/2013, de la Dirección General de Organización, Calidad Educativa y Formación 
Profesional, por la que se convocan, para el año 2013, las pruebas libres para la obtención del título 
de Bachiller en la Comunidad Autónoma de Castilla-La Mancha.

DOCM 12/03/2013 50 Orden de 21/02/2013, de la Consejería de Educación, Cultura y Deportes, por la que se regulan las 
pruebas de acceso a ciclos formativos de FP del sistema educativo en Castilla-La Mancha.

DOCM 15/03/2013 53
Resolución de 07/03/2013, de la Viceconsejería de Educación, Universidades e Investigación, por la 
que se convoca la realización de pruebas para la obtención de determinados títulos de Técnico y Técnico 
Superior de Formación Profesional en la Comunidad Autónoma de Castilla-La Mancha.

BOE 25/03/2013 72 Real Decreto 175/2013, de 8 de marzo, por el que se establece el título de Técnico Superior en Diseño 
y Gestión de la Producción Gráfica y se fijan sus enseñanzas mínimas.

BOE 08/04/2013 84 Real Decreto 174/2013, de 8 de marzo, por el que se establece el título de Técnico Superior en Diseño 
y Edición de Publicaciones Impresas y Multimedia y se fijan sus enseñanzas mínimas.

Novedades Legislativas

selección realizada por alberto carmona pérez
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Novedades Legislativas

4. Organización y funcionamiento de centros 

4.1. Acceso a la dirección

4.10. Admisión

medio FECHA Nº TEXTO

DOCM 11/03/2013 49
Resolución de 28/02/2013, de la Viceconsejería de Educación, Universidades e Investigación, por la 
que se convoca concurso de méritos para la renovación, selección y nombramiento de directores de los 
centros docentes públicos no universitarios de Castilla-La Mancha.

medio FECHA Nº TEXTO

DOCM 08/01/2013 4
Decreto 163/2012, de 27/12/2012, por el que se modifica el Decreto 2/2007, de 16 de enero, de 
admisión del alumnado en los centros docentes públicos y privados concertados no universitarios de 
Castilla-La Mancha.

DOCM 17/01/2013 12

Orden de 15/01/2013, de la Consejería de Educación, Cultura y Deportes, por la que se modifica la 
Orden de 22/01/2007, de la Consejería de Educación y Ciencia, de desarrollo del proceso de admisión 
del alumnado en los centros docentes públicos y privados concertados que imparten enseñanzas del se-
gundo ciclo de Educación Infantil, Educación Primaria, Educación Secundaria Obligatoria y Bachillerato 
en Castilla-La Mancha.

DOCM 21/01/2013 14

Resolución de 18/01/2013, de la Dirección General de Organización, Calidad Educativa y Formación 
Profesional, por la que se publica la convocatoria de admisión de alumnado para el curso 2013/2014 
en centros docentes públicos y privados concertados que imparten las enseñanzas del segundo ciclo de 
Educación Infantil, Educación Primaria, Educación Secundaria Obligatoria y Bachillerato, y se especifican 
los plazos para determinados procedimientos establecidos en la Orden de 22/01/2007, modificada por 
Orden de 15/01/2013, de desarrollo del proceso de admisión del alumnado en los centros docentes 
públicos y privados concertados que imparten enseñanzas de Educación Infantil, Educación Primaria, 
Educación Secundaria Obligatoria y Bachillerato en Castilla-La Mancha.

3.5. Educación de personas adultas

medio FECHA Nº TEXTO

DOCM 17/04/2013 74 Resolución de 02/04/2013, de la Viceconsejería de Educación, Universidades e Investigación, por la que 
se convoca la realización de pruebas de acceso a ciclos formativos de formación profesional.

DOCM 22/04/2013 77
Resolución de 15/04/2013, de la Dirección General de Organización, Calidad Educativa y Formación 
Profesional, por la que se convocan, para el año 2013, las pruebas libres para la obtención del título de 
Graduado en Educación Secundaria Obligatoria en la Comunidad Autónoma de Castilla-La Mancha.

DOCM 29/04/2013 82

Corrección de errores de la Resolución de 15/04/2013, de la Dirección General de Organización, Calidad 
Educativa y Formación Profesional, por la que se convocan, para el año 2013, las pruebas libres para la 
obtención del título de Graduado en Educación Secundaria Obligatoria en la Comunidad Autónoma de 
Castilla-La Mancha.

medio FECHA Nº TEXTO

DOCM 19/04/2013 76
Orden de 12/04/2013, de la Consejería de Educación, Cultura y Deportes, por la que se regula la ob-
tención del título de Graduado en Educación Secundaria Obligatoria a través de pruebas libres para las 
personas mayores de dieciocho años, en la Comunidad Autónoma de Castilla-La Mancha.

DOCM 24/04/2013 79

Resolución de 08/04/2013, de la Dirección General de Organización, Calidad Educativa y Formación 
Profesional, por la que se convocan, para el año 2013, las pruebas para la obtención del certificado 
de enseñanzas iniciales para personas mayores de dieciocho años, en la Comunidad Autónoma de 
Castilla-La Mancha.
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5. ADMINISTRACIÓN EDUCATIVA 

5.1. Formación del profesorado

medio FECHA Nº TEXTO

DOCM 08/01/2013 4
Orden de 18/12/2012, de la Consejería de Educación, Cultura y Deportes, por la que se regula el 
procedimiento para la acreditación del nivel de competencia en idiomas del profesorado de Castilla-La 
Mancha.

DOCM 6/02/2013 26
Resolución de 20/12/2012, de la Viceconsejería de Educación, Universidades e Investigación, por la que 
se convoca el procedimiento para la certificación del nivel de competencia en idiomas de los profesores 
de Castilla-La Mancha.

DOCM 01/03/2013 43 Corrección de errores de la Orden de 18/12/2012, por la que se regula el procedimiento para la acre-
ditación del nivel de competencia en idiomas del profesorado de Castilla-La Mancha.

DOCM 26/03/2013 60
Orden de 18/03/2013, de la Consejería de Educación, Cultura y Deportes, por la que se regulan las 
modalidades básicas de formación permanente del profesorado y las actuaciones formativas comple-
mentarias ofertadas por el Centro Regional de Formación del Profesorado de Castilla-La Mancha.

DOCM 03/04/2013 64

Personal Docente. Orden de 20/03/2013, de la Consejería de Educación, Cultura y Deportes, por la que 
se modifica la Orden de 08/10/2008, por la que se regula la homologación, la convocatoria, el recono-
cimiento, el registro y la certificación de las actividades de formación permanente del profesorado no 
universitario, relativa al reconocimiento de actividades equivalentes.

5.3. Personal y oposiciones

medio FECHA Nº TEXTO

DOCM 01/02/2013 23

Órdenes de 15/01/2013, de la Consejería de Educación, Cultura y Deportes, por las que se publican 
las plantillas orgánicas de:

•	Colegios de Ed. Infantil y Primaria, Colegios Rurales Agrupados y Centros de Educación Especial.
•	Servicios Provinciales de Inspección.
•	Equipos de Atención Educativa Hospitalaria y Domiciliaria de la C. Autónoma de Castilla-La Mancha.
•	Maestros en Institutos y Secciones de Educación Secundaria.
•	Cuerpos de Catedráticos de Enseñanza Secundaria, Profesores de Enseñanza Secundaria, Profesores 

Técnicos de Formación Profesional, Catedráticos de Escuelas Oficiales de Idiomas, Profesores de Es-
cuelas Oficiales de Idiomas, Profesores de Música y Artes Escénicas, Catedráticos de Artes Plásticas y 
Diseño, Profesores de Artes Plásticas y Diseño y Maestros de Taller de Artes Plásticas y Diseño.

•	Centros y Aulas de Educación de Personas Adultas dependientes de la misma.

DOCM 14/02/2013 32

Resolución de 04/02/2013, de la Dirección General de Recursos Humanos y Programación Educativa, 
por la que se dictan instrucciones complementarias como consecuencia de la modificación de las planti-
llas de Maestros en determinados Centros públicos de Educación Infantil y Primaria, Educación Especial, 
Colegios Rurales Agrupados, Educación de Personas Adultas e Institutos de Educación Secundaria.

DOCM 01/03/2013 43

Orden de 05/02/2013, de la Consejería de Educación, Cultura y Deportes, por la que se aprueban los 
temas que se incorporan al anexo II de la Orden EDU/3429/2009, de 11 de diciembre, por la que se 
aprueba el temario de la fase de oposición del procedimiento selectivo de acceso al Cuerpo de Inspec-
tores de Educación.

DOCM 04/03/2013 44

Corrección de errores de las Órdenes de 25/01/2013, por la que se publica la plantilla orgánica de 
los centros docentes:

•	Cuerpos de Catedráticos de Enseñanza Secundaria, Profesores de Enseñanza Secundaria, Profesores 
Técnicos de Formación Profesional, Catedráticos de Escuelas Oficiales de Idiomas, Profesores de Es-
cuelas Oficiales de Idiomas, Profesores de Música y Artes Escénicas, Catedráticos de Artes Plásticas y 
Diseño, Profesores de Artes Plásticas y Diseño y Maestros de Taller de Artes Plásticas y Diseño.

•	Colegios de Ed. Infantil y Primaria, Colegios Rurales Agrupados y Centros de Educación Especial.
•	Maestros en Institutos y Secciones de Educación Secundaria.

DOCM 06/03/2013 46

Resolución de 28/02/2013, de la Consejería de Educación, Cultura y Deportes, por la que se declara 
que no son objeto de concurso determinadas plazas del Concurso General de Traslados de ámbito 
regional convocado entre funcionarios y funcionarias docentes de los Cuerpos de Catedráticos de Ense-
ñanza Secundaria, Profesores de Enseñanza Secundaria, Profesores Técnicos de Formación Profesional, 
Catedráticos de Escuelas Oficiales de Idiomas, Profesores de Escuelas Oficiales de Idiomas, Profesores de 
Música y Artes Escénicas, Catedráticos de Artes Plásticas y Diseño, Profesores de Artes Plásticas y Diseño 
y Maestros de Taller de Artes Plásticas y Diseño.

DOCM 08/04/2013 67 Corrección de errores de la Resolución anterior.
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5.3. Personal y oposiciones

medio FECHA Nº TEXTO

DOCM 08/04/2013 67
Corrección de errores de la Orden de 25/01/2013, por la que se publica la plantilla, la composición 
de unidades y otros datos de determinados Colegios de Educación Infantil y Primaria, Colegios Rurales 
Agrupados y Centros de Educación Especial.

DOCM 10/04/2013 69

Resolución de 10/04/2013, de la Consejería de Educación, Cultura y Deportes, por la que se convoca 
concurso-oposición para el ingreso en el Cuerpo de Maestros por el turno libre, procedimiento para 
que los funcionarios de carrera del Cuerpo de Maestros puedan adquirir nuevas especialidades y proce-
dimiento de selección de aspirantes a puestos de trabajo docente en régimen de interinidad.

DOCM 10/04/2013 69

Resolución de 10/04/2013, de la Consejería de Educación, Cultura y Deportes, por la que se convoca 
concurso-oposición para el ingreso en el Cuerpo de Maestros por el sistema de acceso de personas 
con discapacidad, procedimiento para que los funcionarios de carrera del Cuerpo de Maestros puedan 
adquirir nuevas especialidades y procedimiento de selección de aspirantes a puestos de trabajo docente 
en régimen de interinidad.

DOCM 12/04/2013 71 Corrección de errores de la Resolución anterior.

DOCM 12/04/2013 71

Resolución de 09/04/2013, de la Dirección General de Recursos Humanos y Programación Educativa, 
por la que se hace pública la relación definitiva de puestos de trabajo vacantes a proveer en el concurso 
de traslados del Cuerpo de Maestros convocado por Resolución de la Consejería de Educación, Cultura 
y Deportes de 25/10/2012

DOCM 30/04/2013 83
Resolución de 04/04/2013, de la Consejería de Educación, Cultura y Deportes, por la que se realiza 
convocatoria pública de concurso-oposición para el acceso al Cuerpo de Inspectores de Educación en 
las plazas vacantes del ámbito de gestión de la Comunidad Autónoma de Castilla-La Mancha.
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3.5. Educación de personas adultas
medio FECHA Nº TEXTO

BOE 31/01/2013 27

Resoluciones de 16 de enero de 2013, de la Dirección General de Evaluación y Cooperación Territorial, 
por la que se publica el Acuerdo del Consejo de Ministros de 14 de diciembre de 2012, por el que se 
formalizan los criterios de distribución aprobados por la Conferencia Sectorial de Educación, así como 
la distribución resultante, de los créditos para el año 2012 para el desarrollo los siguientes programas:

•	Plan PROA.
•	Plan para la disminución del abandono escolar temprano.
•	Programa para la financiación de los libros de texto y material didáctico e informático en los niveles 

obligatorios de la enseñanza.
•	Programa de mejora del aprendizaje de lenguas extranjeras.




